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"The main theme of andragogy is to incorporate the
learner as active participant in planning, designing and
carrying out the educational experience"

C. Cole



FORORD

Rapporten bestar av tre delar - en forskningséversikt och i samband darmed
ett antal problemstéllningar, en redovisning och beskrivning av atta
forelasningar utifran ett antal pedagogiska utgangspunkter samt for det tredje
en reflekterande sammanfattning dar teori och empiri knyts samman.
Den otalige och/eller stressade ldsaren rekommenderas att ga direkt till den
tolv sidor langa sammanfattande diskussionen och koncentrera sig pa det
fetstilta.

De pedagogiska fragor som jag velat belysa ar t ex féreldsarens intentioner
och strategi dvs hur forelasaren ténker och planerar genomférandet av
férelasningen, kriterier for urval av innehall i foreldsningen, studenternas
aktivitet, delaktighet och medinflytande, studenternas
férelasningsanteckningar, kommunikationen mellan férelasare och
studenter och forelasarens handhavande av tekniska hjdlpmedel.

Svensk pedagogisk forskning har visat ett ringa intresse foér den kanske
vanligaste undervisningsformen vid vara universitet och hégskolor och detta
ar i sig intressant. Avsikten ar att foreliggande rapport skall inga i en serie dar
andra vanliga undervisningsformer vid universitet och hégskolor behandlas,
tex seminarieformen, laborationen och varfor inte studiebesotket. Kanske kan
rapporten ocksa komma att utgora ett undervisningsmaterial vid den
pedagogiska utbildningen av vara universitets- och hogskolelarare.

En anledning till att férelasningsformen &r sa lite studerad trots dess vanlighet
ar att man som forskare gor intrang i nagot som ar av mycket privat natur. En
fackpedagog som sitter och gbér observationsstudier av ens egen undervisning.
Vem skulle inte kunna bli nervds fér mindre? Jag vill darfor framforallt rikta ett
varmt tack till de atta modiga forelasare som lat undertecknad studera deras
férelasningar. Utan deras vélvilliga medverkan hade undersékningen aldrig
kunnat genomforas.

Tack ocksa alla ni studenter som utan knot 14t mig insamla era
forelasningsanteckningar. Aven sddana brukar vara av mycket privat natur.

Uppsala hosten 1995

Bengt Ekman
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KAPITEL 1.

STUDIENS SYFTE OCH MAL

Foérelasningen ar fortfarande kanske den vanligaste undervisningsformen vid
universitet och hogskolor, trots allt som har hant pa det
undervisningstekniska omradet. Foreliggande studie avser darfor att férsoka
identifiera och beskriva férelasningen som pedagogiskt fenomen. Sarskilt
manga studier - processtudier - inom hodgskolans omrade finns inte varken
nationellt eller internationellt. Inom Sveriges lantbruksuniversitet finns det,
savitt jag vet, inte heller nagra studier om férelasningen som pedagogiskt
fenomen. Den har studien vill alltsa i ndgon man avhjélpa denna brist.

Sammanfattningsvis &r malsattningen den som redovisas nedan. Medvetet
gors den inledningsvis kort som en orientering for lasaren. I det féljande
avsnittet - det om tidigare forskning - aterkommer jag till studiens mal men
gor det i direkt anslutning till teorigenomgangen.

Nagra mal med studien ar att beskriva:

— foreldsarens intentioner och strategier

— studenternas delaktighet och medinflytande

— foreldsarnas undervisningsstilar

- féreldsarnas "tekniska" framtréddande (tavla, OH-bilder etc)

—ett eventuellt gemensamt ménster f6r kommunikationen studenter-
férelasare

—hur studenterna uppfattar férelasningens aktivitetsgrad, varde, mal etc

Min avsikt ar ocksa att astadkomma ett anvandbart laromedel vid vara
pedagogiska kurser for den undervisande personalen vid Sveriges
lantbruksuniversitet. Innehallet i rapporten ar tillrackligt konkret for att
lararna vid SLU skall kdnna igen sig. Rapporten skall av 1dsarna upplevas
som konkret men samtidigt teoretisk.
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TIDIGARE FORSKNING

KAPITEL 2.

Om forelasningen som pedagogiskt fenomen kan man narma sig pa manga
olika satt: géra en analys av egna erfarenheter, genom observationsstudier,
intervjua och fraga studenter och larare, lasa vetenskapliga rapporter och
tidskrifter och kanske ocksa mer populért skrivna framstéllningar som inte i
forsta hand ar avsedda for vetenskapssamhallet utan mer fér lekméan och
allmént intresserade personer. I féreliggande arbete kan ségas att jag narmat
mig fenomenet i fraga pa egentligen alla dessa sétt.

For att ge ett par exempel pa den sist ndmnda kategorin, den
popularvetenskapliga framstallningen, kan ndmnas dels Magnus von
Platens "Vetandets valtalare - om konsten att féreldsa (1990) dels
"Forelasningens roll"(1980) utgiven av Stockholms arbetarinstituts
férening. I den senare skriver David Magnusson, professor i psykologi vid
Stockholms universitet, om kunskap och mentala processer. Féreldsningen
avser kanske inte alltid men ofta att ge studenterna just kunskaper.

Enligt Magnusson bestar kunskap av ett innehall, som ar organiserat som
bilder, ord, symboler, forestallningar osv, kdnslor och slutligen mentala
strategier dvs processer for att bearbeta information, dra slutsatser och
omsétta tolkningen i inre och yttre aktivitet. Magnusson menar att
utvecklade mentala strukturer ar en forutsattning foér att vi skall kunna valja
ut relevant information ur den mangd som star till férfogande. "Det ar
utvecklade mentala strukturer som gor det mgjligt for oss att planera, att
formulera meningsfulla fragestallningar och soka den information som vi
behover for att besvara dem": Enligt Magnusson kan kunskap darfér
sammanfattas som "det organiserade, integrerade innehallet i vara mentala
strukturer tillsammans med de strategier som vi utvecklar for att bearbeta och
anvanda innehallet".

Moderna motivationsteorier bygger pa att motivation uppstar i spanningen
hos mentala ofullstédndiga strukturer som stravar mot stérre sammanhang.
Vad betyder detta resonemang for férelasningens genomférande vid t.ex.
Sveriges lantbruksuniversitet? Mycket, skulle jag vilja séga, t.ex. vikten av
mental férberedelse hos studenten infér féreldsningen - att
medvetandegdra egna erfarenheter, kunskaper och kunskapsluckor, att
forelasaren &r medveten om studenternas tidigare kunskap och de fragor de
skulle vilja ha svar och behovet av att den information som féreldsaren



sander till mottagarna - studenterna - bearbetas eller, eftersom detta &r en
rapport i férsta hand avsedd f6r SLU:s verksamhet, pl6js ner i studenternas
tidigare kunskapsstrukturer.

Emellertid kan detta kompletteras med nagra synpunkter fran en annan
framstaende och numera narmast vis professor i pedagogik namligen
Torsten Husén som under manga ar varit verksam vid Stockholms
universitet. Husén refererar i sin artikel "Det levande ordet i bildaldern" till
Oscar Olsson ("han med skagget" som Husén uttrycker det) som ofta talade
om hur viktigt det &r att féreldsaren har ett inre forhallande till sitt &mne. "Om
han inte &r gripen av detta, kan han inte gripa sin publik". Stdndigt kommer
Olsson tillbaka till den inre kontakten, "rapporten", med publiken.
Foreldsningen innehaller alltid ett viktigt inslag av
tvavagskommunikation.

Husén sjalv talar om hur angeléget det &r med det personliga samspelet
mellan liarare och elev. Det kan vara si och sa med den saken enligt Husén
darfor att "Den akademiska miljén fostrar 14tt blodlésa pedagoger." Ibland
ifragasatts forelasningens berattigande men Husén menar att "Det levande ordet
kan inte férmedlas via mekaniska hjalpmedel utan i levande kontakter, dar det
finns ett tagande och givande och dar den givande har nagot att komma med
utéver det vacuumtorkade intellektuella innehallet. Slutsatsen av vad jag har
sagt ar salunda kort och gott att forelasningen aven i bildaldern har sin
sjalvklara plats som bildningsmedel.

Ett annat exempel pa en lattsam, roande och road framstéallning om konsten
att féreldsa ar Magnus von Platens lilla skrift "Vetandets véltalare - om konsten
att foreldsa" (1990). Han paminner oss om att vi har last skrift i bara 2000 ar.
Tidigare gavs all undervisning i form av féreldsande eller férevisande form. von
Platen framhaller samma dimensioner i féreladsningens pedagogik som Husén:
den personliga nidrvaron, trygghet och trivsel i talarstolen, vikten av att
fanga ahoérarnas uppmarksamhet genom att borja férelasningen pa ett
spannande eller kanske provokativt satt. Carl Cederblad, den kande
folkbildaren och min egen biologilarare i realskolan, ansag att en god
forelasare maste ha ett stort personlig engagemang. Han framhaller tex
vikten av att "Skapa spadnning genom forutsagelser eller genom fragor, vars
svar Ni tillsammans med publiken jagar som snabba villebrad." Méjligen
kan man, vilket vi senare skall tala mera om, beskriva en féreldsning som
problematiserande eller féreskrivande eller normativ. Vad dessa aldre
gentleman rekommenderar ar ingenting annat dn att den goda forelasningen
bor vara just problematiserande. Harigenom stimuleras och aktiveras
studenterna.

I den studie som redovisas langre fram i féreliggande rapport har jag bl. a.
studerat féreldsarnas anvandning av tekniska ldromedel. Det visar sig att
man uppvisar stor spridning harvidlag. Antalet OH-bilder som visas under
ett foreldsningspass t.ex. varierar fran nagra fa till 36. v Platen har
synpunkter pa detta och menar att "Ett alltfor flitigt bruk av tekniska
hjalpmedel skymmer det personligas narvaro, som adnda ar féreldsningens
egenart."



Sammanfattningsvis kan man konstatera att Husen, von Platen, Carl
Cederblad och gamle Oscar Olsson, alla mycket erfarna och kloka forelasare,
framhaller vikten av att en god foreldsning karakteriseras av kontakten med
ahorarna och foreliasarens personliga nirvaro, erfarenheter som bekriftas av
den pedagogiska forskningen.

Hodgson (1993) har t ex studerat hur studenter uppfattar relevansen av
innehallet i de i kurserna ingaende férelasningarna. Hon talar om en inre,
en yttre och en stallféretrddande relevansuppfattning. Den sist ndmnda &r
enligt Hodgson den intressantaste "darfor att den visar pa en viktig
potentiell roll hos forelasaren att de kan locka fram den inre
uppfattningen av relevansen".(s. 139). Foreldsarens formaga att illustrera,
ge livfulla exempel, tala med entusiasm och att kunna beréra ar saledes
mycket vardefull enligt forfattaren.

I en unders6kning som utfoérdes vid Enheten f6r Pedagogisk Utveckling vid
Sveriges Lantbruksuniversitet 1994 tillfragades 225 larare representerande
samtliga fakulteter och lararkategorier (professor, lektor, adjunkt och
forskarassistent) bl a om vilka undervisningsformer som man hade prévat
pa i sin undervisning. Den vanligaste undervisningsformen var
forelasningen. 218 av 225 tillfragade larare vid SLU hade prévat pa den och
den stod i en klass for sig. Handledning och seminarier kom darnést.
Forelasningen ar férmodligen den mest spridda undervisningsformen vid
universitet och hégskolor. Den ar en djupt rotad féreteelse vars
fortrafflighet det foéreligger olika uppfattningar om.

Forelasningen tycks star sig genom tiderna trots att boken, TV-n,
multimedia etc i allt storre utstrackning har intagit varldens
undervisningsarenor. Vad beror det pa att den goda foreldsningen har statt
sig genom tiderna eller som Cross (1986) uttrycker det: "Teaching as telling
withstood the test of the time. But the times they are changing, or are the
not?"

Patricia Cross skriver i ett "paper" infér the Annual Meeting of the
American Association for Higher Education 1986 foljande:

"If Sleeping Beauty had dozed off in class at the University of Bologna in the
12 th Century and been awakened recently by all of the noise about
educational excellence, she would have awakened to a classroom that was
quite familiar to her. Although generations of students and teachers have
come and gone. The printing press has made knowledge easily available to
the masses. Computers offer new opportunities for interactive learning, the
talking head continues to reign supreme in higher education."

Vad sidger da forskningen om foreldsningen som pedagogiskt fenomen?
Egentligen inte sa mycket. "In all, it seems that university and college
teachers can derive only very shaky guidance from research in choosing
between lectures, discussion, team teaching and peer teaching", (Dunkin
1986). Anledningen till detta ar att flertalet studier, och det vimlar av dem,



har studerat hur féreldsningen star sig i relation till andra
undervisningsformer som arbete i grupp etc.

Man har t. ex. stéllt sig fragan om en tvatimmars foreldsning ar effektivare ur
inlarningssynpunkt an ett seminarium pa tva timmar. I nastan alla studier ar
inlarningen liktydig med méngden d&mneskunskaper. Man har varierat
betingelserna och gjort effektstudier. Sa har t.ex. en experimentgrupp med
tva timmar foreldsning kombinerat med lab och darpa foljande seminarium
har jamforts med en kontrollgrupp som haft enbart laborativa moment med
uppfdljande seminarium.

Séllan kan man uppmaéata signifikanta skillnader mellan grupperna och om
sadana skillnader kan registreras sa ar det oftast mycket svart att forklara
dem mot bakgrund av forséksbetingelserna. S& manga variabler paverkar
forsokssituationen att eventuella skillnader &r omojliga att férklara. Ibland
forsoker man emellertid att konstanthalla sa manga bakgrundsvariabler som
moijligt med hjalp av t.ex. kovariansanalys men séllan har man sjélva
undervisningsprocessen under kontroll. Ramfaktorernas betydelse bortser
man tyvarr ocksa ofta fran.

Redan 1972 publicerade Frank Costin, professor i psykologi vid University of
Illinois, USA, en sammanfattning av en granskning som han gjort av
féreldsningen contra andra undervisningsformer.( British J. of Ed. Tech,
1972). Artikeln bar rubriken "Lecturing versus other methods of teaching: A
Review of Research". I de 100-tals studier som Costin refererar till finns en
som handlar om Lantbruksvetenskap - Dawson (1956). Dawson har jaAmfort
férelasning contra diskussion. Han finner inga skillnader i "faktisk kunskap".
Diskussion var battre nar det gallde problemlésning enligt Dawson. Bloom
(1953) har en liknande uppfattning ndr han summerar ..."om syftet med
undervisning ar att na kunskap om ett &mne eller ett omrade, ar férelasning
en vida battre metod att 6verfora sddan kunskap och att sékerstalla elevernas
uppméarksamhet pa idéerna. Men om syftet &r problemlésning, &r den minst
effektiva av diskussioner battre dn den effektivaste féreldsning"(Tallmark-
Berglund, 1972). Det kdnns idag otillfredsstéllande och en smula
frustreerande att 14sa dessa studier. S& mycken mdda till sa litet resultat.

Det har alltsa gjorts flera sammanstéllningar av den forskning som utforts
kring foreldsningens fortjnster contra t.ex. diskuterande
undervisningsmetoder vid universitet och hogskolor. Mc Keachie (1963)
konstaterade : "When one is asked whether lecture is better than discussion,
the appropriate counter would seem to be: For what goals?

Dunkin (1983) konstaterar, att forskningen kring férelasningen framfor
allt har sysslat med fragor om "the effectiveness of lecturing in comparison
with other teaching methods and the differences between more effective and
less effective lecturing.” Dunkin foreslar "more attention be given to the
study of lecturing in field rather than experimental settings."



Om tidigare undersokningar i allminhet har studerat produkten vill
foreliggande undersokning i storre utstrickning forsoka beskriva processen
och vad som foregar den.

Delaktighet, medinflytande och medansvar f6r studenterna &r en god
férutsattning for att 6ka motivationen och darmed inlarningen fér de
studerande. Malcolm Knowles ar kdnd for att ha populariserat ordet
"andragogy, the art of teaching adults"(1978) och anser det vara belagt att
diskussioner, faltunderstkningar, lagarbeten etc ar, ur inldrningssynpunkt,
att foredra framfor den traditionella féreldsningen. Enligt de bada forskarna
ar det en 6nskvard férutsattning vid undervisning av studenter att
arrangera situationer som tillgodoser

kravet pa att "incorporate the learner as an active participant in planning,
designing and carrying out the educational experience." I vilken
utstriackning sker detta i ett antal studerade forelisningar vid Sveriges
Lantbruksuniversitet?

Enligt Knox (1980) ar studenter "capable of selfdirection", och vill inte vara
passiva i undervisningssituationen. Deras motivation ékar nér de
behandlas med respekt och deras erfarenheter tas tillvara i en aktiverande
undervisning. I vilken utstrdackning uppfattar studenterna forelasningen
som aktiverande?

Att starta foreldsningen i studenternas uppfattningar och behov -

"perceptions and needs"(Booth, 1993) eller kunskapsstrukturer kan antas
vara en vasentlig férutsattning for ett lyckat resultat. Det &r rimligt att anta att
detta forekommer mera séllan, av olika skéal, men kanske framforallt darfér
att det uppfattas som praktiskt svart att genomfora av lararen. Dessutom
menar manga foreldsare att &ven om det ginge skulle variationen hos
studenterna vad betraffar kunskaper, behov och uppfattningar av
amnet i friga vara sa stor att det &nda inte gar att ta hansyn till i praktiken.

Foreliggande studie vill bl.a. férs6ka belysa vad det ar som kannetecknar
"Den goda forelasningen". Manga faktorer finns med i sammanhanget som
fysiska forutsattningar, t.ex. lokalen i fraga, studenternas férkunskaper
motivation och aktivitetsgrad och férelasarens personlighet och pedagogiska
kunnande. Bl a. Booth (1993) framhaller darvid struktur, klarhet,
stimuleringsférmaga, att inleda bra, avsluta med en sammanfattning,
"interaction with the students" eller kontaktférmaga, intressanta och
tankevackande konkreta exempel, lagom tempo med vél inlagda pauser.
Rosten ar viktig liksom entusiasmen och humorn.

Entwistle (1988) &r en annan forskare som férséker beskriva den goda
féreldsningens sjél. Han menar att studenter ar olika och har olika behov,
férvantningar och inlérningsstilar (learnings styles) och att det darfor ar
angelaget att olika férelasare uppvisar delvis olika "teachings styles" .Han
menar dock att flertalet forelasare som studenterna moter bor vara klara,
valstruktuerade, besitta goda argument, illustrationer, anekdoter och
humor. Varje foreldsare maste utveckla sin egen "characteristic balance but
an extreme style will create unnecessary difficulties for the students." Vad
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betraffar férelasarens karakteristika menar Entwistle att féljande ar
vasentliga:

— speed of delivery(pauses to allow coding)

- appropriate redundancy(provides longer for coding)

— variety of illustrations(facilitates links with previous experience) -
voice modulation(draws attention to important points)

— explantion of new concepts in terms of familiar ones

— emphasis on similarities and differences between concepts and ideas
(facilitates accurate coding)

structure of topic and use of advanced organizers
use of questions (maintains attention and stimulates active processing)

—use of audio-visual aids (maintains attention, allows more time for coding
or note - taking).

Studenternas foreldsningsanteckningar eller "note-taking" ar enligt
Palkowitz (1980) en ndédvandig men inte tillracklig betingelse for inlarning for
flertalet studenter. Att sjalv féora anteckningar under en féreldsning antas
innebara att férelasarens information transformeras till studentens egna ord
och kunskapsstrukturer. Palkowitz talar om en "encoding process". Direkt
avskrivning fran tavlan ger inte samma behallning som om studenten gor
eller konstruerar sin egen version eller bild av férelasarens eventuella
anteckningar pa tavlan. I féreliggande studie har studenternas
féreldsningsanteckningar insamlats for att kunna studera vad och hur och
nar man antecknar under foreldsningen. Intressant hade varit att studera
resultatet pa tentamen relaterat till studenternas kvalitet pa
forelasningsanteckningarna. Detta har emellertid inte gjorts.

En klassisk studie av Kozma, Belle och Williams (1978) indelar férelasare i
fyra grupper: the content-centered, the instructor-centered, the intellect-
centered och the person-centered. Solomon och Gordon (1981 ) talar om
foreldsare som goal-oriented, activity-oriented och learning-oriented.

Glassman (Cole, 1982) talar om foreldsare som "directive, participative and
nondirective". "In the directive style, the teacher dispenses knowledge and
telling, assertain and modeling. Students are passive and the instructor
dominates the situation. In the participative style, both teacher and students
express creative thoughts in the classroom. The teacher is not an authority
figure. In the nondirective style, the teacher is a facilitator, and knowledge
comes from the students." Kan foreldsningen - forelisaren vid SLU
beskrivas i dessa termer?
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Foreliggande undersékning karakteriseras metodmassigt av intervjuer och
observationsstudier. For att kunna beskriva foreldsningarna i ndgon mening
har jag valt att ga 6ver kolen och anvanda mig av Tove Nagels modell.

Tove Nagel har i sin avhandling "Quality between tradition and modernity-
Patterns of Communication and Cognition in Teacher Education i
Zimbabwe"(Oslo, 1992) mot bakgrund av observationsstudier

pa collegeniva funnit det meningsfullt att konstruera fyra "cluster
categories" i enlighet med Flanders tradition (1970) foér att identifiera och
beskriva féreldsningar:

1. Communication (soliciting, initiating, asking och responding)

2. Content/mode (the entire mode of presentation, though not only aiming at
form). Hit hor fragor som tex om foreldsaren problematiserar eller ar
huvudsakligen normativ i sin presentaion av information.

3. Cognitive level ( Blooms kategorier finns med hér i bakgrunden. Nagel
har fastnat for kategorierna memory, interpretation, application, analysis,
synthesis och evaluation).

4. Intentions. Kategorin medtogs som ett experiment av Nagel som hade
inspirerats av Habermas teori om "communicative action". Med hjalp av
denna kategori vill Nagel fA mojlighet att registrera mening eller avsikt
bakom den kommunikation som férekommer under féreldsningen.

Kan dessa "cluster categories" vara anviandbara for att beskriva
forelasningar vid SLU och om sa ir fallet finns det nagot gemensamt
monster for kommunikationen studenter-larare,vilka faktorer som styr
valet av innehall i foreldsningarna,vilka strategier som forelisaren anviander
sig av och om forelasningarna i allmédnhet ar problematiserande eller
normativa ?
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HUR TANKER FORELASAREN?

For att férsta hogre undervisning och utbildning battre maste den forskning
som bedrivs inom omradet i stérre utstrackning dgna sig at tvA omraden:
studiet av hur lararna ténker - deras implicita pedagogiska

teorier samt studenternas inldrningsstilar. Det senare innebar att
tyngdpunkten bor éverga fran studiet av teaching till studiet av learning
och berors egentligen inte alls i féreliggande studie.

Daremot har jag velat nagot férdjupa mig i hur lararna tanker nar de planerar
sina forelasningar. For tio ar sedan fanns i stort sett inga som helst studier
inom detta omrade. Mest handlade studierna om undervisningsprocessen
och framfor allt var det fraga om

produktstudier. Ddremot har intresset {6r "Teacher thinking" glddjande nog
Okat under det sista decenniet vilket har gjort att forstaelsen fér varfér
undervisning bedrivs som den goér har dkat.

Clark och Peterson (1986) beskriver en modell for "teacher thought and
action"(se nedan). Modellen féranleder minst tva reflektioner. Cirkeln
"Teachers' Actions" star for det forsta for nagot observerbart vilket inte
"Teachers' thought Processes" gor. Dessutom kan kanske konstateras att den
pedagogiska forskningen alltmer har bérjat uppmérksamma fragor som
har med larares tankeprocesser och varderingar att géra. Detta innebar en
forskjutning vad galler den pedagogiska forskningen fran den hoégra till den
vanstra cirkeln.

CONSTRAINTS & OPPORTUNITIES

N

%
4
e
Teachers' Actions
and their

Observabl
Effect

&
&
£
t "é\@
Stude®

Sjalvfallet finns det ett samband mellan ramfaktorer av olika slag, 1ararens
uppfattningar om undervisning och utbildning och ldrarens beteende och
genomférande av ex en férelasning. Det ar ju faktiskt inte en slump att
férelasaren goér som han/hon gor i foéreldsningssalen. Oftast handlar lararen i
en valsituation mot bakgrund av antaganden om hur verkligheten ser ut dvs
vad ar vardefullt och mindre vardefullt, daligt eller bra osv.

12



Det ar féormodligen inte en slump om férelasaren t.ex. skriver pa tavlan eller
visar en OH-bild eller foredrar att enbart beskrivande och méalande beratta
om en viktig foreteelse fér studenterna. Forelasaren har uppfattningar,
varderingar, medvetna eller omedvetna som sammantaget bildar implicita
teorier som ligger till grund fér varfér man gér som man gor.

Angelagna varderingsfragor i sammanhanget kan vara t.ex. fragor som: Vad
ar viktigt i mitt &mne? Vilka mal har jag med min forelasning? Vad ar
kunskap? Vilken roll har foreldsaren i en férelasning? Hur sker inlarning?
Studenternas roll under féreldsningen? etc.

Summan av foreldsarens svar pa sadana varderingsfragor utgér dennes
filosofi eller pedagogiska grundsyn som far direkta praktiska konsekvenser
for val av innehall och satt att genomféra foreldsningen. Handal-Lauvas
(1993) talar om att larare har en praktisk yrkesteori som bestar av en
etisk/politisk legitimering och kunskap som bestar av egna

erfarenheter, andras erfarenheter och teorikunskap. Den praktiska
yrkesteorin ligger till grund {6r lararens handlingar. Den pedagogiska
grundsynen, filosofin, plattformen eller yrkesteorin omfattar fragor som ror
samhallssyn, ménniskosyn och kunskapssyn.

For att forsta foreldsningen som pedagogiskt fenomen, varfor féreldsningen
genomfdrs som den gor intervjuades foreldsarna fére och efter férelasningen.
Grundfragorna under samtalen handlade om lararens intentioner och
strategier. Vilka de var och motiven bakom. Intervjuerna spelades in och
utskrevs ordagrant.

KAPITEL 3.

METOD OCH BEARBETNING AV
INSAMLAT MATERIAL.

Atta larare, tre kvinnor och fem maéan, alla utom en ( anstalld vid
Vagverket) vid samma institution och féreldsare vid tva olika kurser deltog i
undersékningen. De representerar ett tvarsnitt av féoreldsande akademiska
larare - professorer, docenter, lektorer, adjunkter och forskningsassistenter.
En av foreldsarna var statsagronom och en alltsa anstélld vid Vagverket
(inbjuden extern féreldsare). Aven denna variant av férekommande
forelasare ar inte helt ovanlig vid kurser pa SLU.
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En inbjudan att delta i undersékningen (se nedan) utséndes till samtliga
larare som skulle medverka i kurserna. Alla sade sig vara villiga att medverka
i understkningen. Med tanke pa att det oftast upplevs som nagot negativt att
sldppa in fraimmande personer i féreldsningssalen som dessutom skall
granska foreldsningens genomférande in i minsta detalj var det bade modigt
och tillmoétesgaende av lararna att tacka ja till medverkan i undersékningen.

Till...

Med detta brev vill jag inbjuda dig till att delta i en undersékning inom
SLU angaende "Forelasningen som pedagogiskt fenomen". Trots att
forelasningen ar en mycket gammal undervisningsform och fortfarande
utgor ett angeléget inslag inom universitet och hogskolor, vet man
forvanansvart lite om hur studenter och larare uppfattar och tanker kring
detta "fenomen "inom universitetsvarlden.

Foreliggande undersokning avser att i ndgon man rada bot pa detta med din
hjalp, hoppas jag. Det blir kvantitativt inte ndgon stor undersokning men
kvalitativt desto battre hoppas jag. C:a 10-15 forelasningar skall studeras.

Jag vill intervjua dig fore och efter din forelésning tillsammans c:a en

timme och sa nara inpa forelasningen som majligt. Fragorna galler t.ex. hur
planeringen gatt till och hur du efterat uppfattat sjalva genomférandet. En
forelasning innehaller som bekant tre spannande moment namligen vad som
intraffar fore, under och efter.

Studenterna skall efter forelasningen besvara nagra fragor om hur de uppfattat
forelasningen och genomférandet av densamma. Om sa ar mojligt skulle jag
ocksa vilja samla in atminstone ett urval av studenterans
forelasningsanteckningar och jamfora dessa med foreldsarens manuskript
och intentioner.

| borjan av hosten har jag forhoppningsvis hunnit bearbeta materialet sa
pass att jag redan nu skulle vilja inbjuda dig till en halvdagskonferens pa
Eklundshof kl 9-13 inkl lunch fredagen den 16 september. Boka redan nu.

Tacksam for ett svar snarast mojligt huruvida du ar villig eller inte att deltaga i
undersdkningen. I en eventuell slutrapport kommer givetvis inga enskilda
personers identitet att avsljas. Preliminart manus kommer ocksa att fa
lasas av de inblandade for godkannande.

Med vanlig halsning,

Bengt Ekman tel 671317 Fax 67251
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A. Intervju fore forelasningen. Intervjun avsag att i princip

tacka tva omraden namligen lararens intentioner, samt

strategi for

forelasningens genomférande. Jag ville férs6ka utréna férelasarens
pedagogiska 6vervaganden bade vad galler val av innehall och
arbetssatt. Hur uppfattade féreldsaren den egna rollen och
studenternas eventuella medagerande, medansvar och inflytande. Hur
tanker lararen inleda och avsluta, stimulera, aktivera, motivera,
anvanda tavlan etc. Varfér féoredrar man eventuellt OH-apparaten
framfor tavlan? Vad har styrt féreldsaren vid urval av innehall i
férelasningen och vad vill man egentligen med foéreldsningen etc.

Intervjun spelades in pa band och utskrevs déarefter ordagrant.
Intervjun tog 45 - 60 minuter.

B. Observation av den enskilda forelasningen.

For att i ndgon man kunna svara pa de fragor jag var
intresserad av studerades speciellt féljande fragor:

1. I vems kunskapsstrukturer bérjade foéreldsningen?
Anknytning till tidigare kunskaper hos studenterna, andra
férelasningar.

2. Foérelasningens "sjal": Kontakten- det personliga samspelet
mellan studenter och larare, den personliga narvaron.

3. Lokalen - bankar stolar fonster, gardiner etc (den estetiska
dimensionen), AV-hjalpmedel

4. Forelasningsstrategi (communication, content, cognitive level,
intentions). I "communication"-klustret ingar t.ex. registrering av
antal fragor fran lararen till studenterna, fragor fran studenterna till
lararen och antal visade stordior och naturligtvis kvalitén pa
dessa.

5. Foreldsningens avslutning?

6. Pa vad satt tar forelasaren vara pa studentgruppen som resurs
under sjalva féreldsningen?

C. Frageformulir till studenterna direkt efter avslutad
forelasning. Vid forelasningens slut administrerades en enkel
enkat (se nedan) till studenterna som direkt pa plats besvarade
denna.
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Frageformular till studenterna

1. Vilken var forelasningens malsattning tror du? 2.Féreldsningen var

Ointressant 12 3 4 5 Intressant
Vardelos 12 3 4 5 Vardefull
Passiv 12 34 5 Aktiv
Jaktad 12345 Lugn

Ostrukturerad 12345 Valstrukturerad

Svarforstaelig 12345 Lattforstaelig

3 Forelasningen som helhet Mindre bra 1 2 3 4 5 Mycket bra

4. Forelasarens kontakt med studenterna: Mindre bra 1 2 3 4 5 Mycket bra

S.Vad anser du vara det viktigaste i forelédsningen? Det som du verkligen vill komma
ihag/lara dig?

6.Vad kunde ha gjorts annorlunda enligt din uppfattning?

7. Hur uppfattar du foreldsningens samband med kursen som helhet?

Ser inget samband alls 1 2 3 4 5 Mycket val integrerad

Man Kvinna
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D. Insamling av studenternas anteckningar. Motivet till att insamla
studenternas foreldsningsanteckningar var bl a att dessa anteckningar
avspeglar hur studenterna uppfattar férelédsningens vasentligheter. Vad hur
och nar antecknar studenterna? Foreldsningsanteckningarna ger dessutom en
bild av hur studenterna uppfattar féreldsningens struktur.

Ett slumpmassigt urval ( t.ex. var femte) av studenter gjordes beroende pa
antalet narvarande. Deras anteckningar insamlades - ingen nekade faktiskt .
Lararen kopierade medan studenterna besvarade frageformuléaret, varefter
originalen aterldmnades till studenterna.

E. En avslutande intervju med forelasaren. Direkt efter foreldsningen och
den med studenterna avslutande enkaten, intervjuades aterigen
foreldsaren. Inspelning pa band. Ordagranna utskrifter.

Avsikten med intervjun var att féreldsaren skulle reflektera éver
foérelasningen kring fragor som

Holl din malsattning - dina intentioner - din strategi?

Om inte - vad tror du att det berodde pa - vilka hinder férelag?
Om du skulle géra om foreldsningen - skulle du géra nagonting
annorlunda?

KAPITEL 4.

RESULTAT

Larosalen dar férelasningarna genomfordes var 14 x 14 meter. Den har
flyttbara bord och stolar. Vid borden kan 4 personer sitta. Det finns OH-
projektor och en lang vaggfast vit tavla. Katedern som pa vanligt satt star
mellan tavlan och eleverna ar pa samma plan som studenternas bord. Salen
ar inte speciellt estetiskt tilltalande. Den ar ljus men det finns inga fénster ut,
inga gardiner, tavlor, jordbruksredskap, blommor eller vaxter nagot man
skulle kunna férvanta sig pa ett lantbruksuniversitet. Estetiskt torftigt alltsa.

Nedan foljer en ganska kortfattad beskrivning av varje féreldsning och de
planer och tankar som foregick den. Min strdvan har varit att férelasaren inte
skall ga att kdnna igen. Darfér har viss information uteslutits som t.ex.
forelasarens kon och forelasningens d&mne. Det ar mojligt att de som ingar i
den studerade foreldsargruppen kan identifiera varandra nér t.ex. konkreta
uttalanden redovisas. A andra sidan tror jag inte det gér s& mycket eftersom
jag fick intrycket att féreldsarna hade ett gott forhallande till varandra.
Redovisningen sker inte i den ordning som féreldsningarna studerades.
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Forelasning 1.

Malet for férelasningen var "att ge kunskaper, skapa intresse och informera
om institutionens verksamhet, ge metoder och redskap." Lararens uppgift ar
att ge studenterna kunskaper - att ldra ut" Knyter inte an till tidigare
féreldsningar i serien. Ingen gemensam kursplanering mellan lararna. Att
starta i studenternas férvantningar och kunskapsstrukturer sker ej. Bérjar
med att dela ut en stencil om foreldsningens disposition - inte dumt. Ingen
delaktighet och medinflytande fran studenternas sida. En strategi som gar ut
pa att informera och stalla fragor till studenterna. Slar snabbt pa OH-
projektorn och kommenterar bilderna alltfér mycket vand mot projektorn.
Hogt tempo. Kunde vara mer lyhord for studenternas fragor. Star vid eller
sitter pa katedern. Laser ibland innantill ur nagon larobok mellan stordiorna.
Omvaxling sker genom att diabilder visas efter 40 minuter. Studenterna sager
till om rast efter 5S minuter. Antecknar pa tavlan ibland t.ex. "Férdelar med-
-" Ingen sammanfattning av férelasningen.

En fraga stélldes till studenterna. Fyra fran studenterna till lararen. 16 OH-
bilder visades och 20 diabilder.

Vid den efterféljande intervjun sade sig féreldsaren inte vara helt ngjd "men
det var val OK, studenterna verkade intresserade, men jag var alltfor
forcerad. Avslutningen var en svag punkt. Det blir ofta lite kaosartat - tiden
racker inte till."

Forelasarens information vilade pa vetenskaplig grund. Férhallningsséttet
var normativt - problematisering och reflektion férekom egentligen inte.

Studenterna ansag att forelasningen var véalstrukturerad, ganska latt att forsta
men att den var en aning jidktad och passiv fér de studerande. Foreldsningen
platsade bra i kursen som helhet men OH-bildernas antal var fér stort och att
det var alltfor rikligt presenterande av forsoksresultat. Foreldsningen mal
hade man uppfattat.
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Forelasning 2

Forelasarens intentioner ar att inte ge s mycket detaljkunskaper utan mer
ett modelltdnkande. "Huvudmalet med foreldsningen ar att lyfta ut vad som
ar viktigt i den har massiva texten" (laroboken). Vill gdrna arbeta med
konkreta fall (forelasaren kommer fran "néringen" och representerar pa satt
och vis ett avhamarperspektiv pa kursen). Vederbérande har ocksa ett flertal
lektioner pa kursen narmare bestamt 9 till antalet. Att férklara en viss
verklighet med ett teoretiskt modelltdnkande ar en viktigt malsattning enligt
férelasaren.

Strategin ar att forst ge helheten och placera in dagens forelasning i ett stoérre
sammanhang. Att bérja med konkreta exempel ur verkligheten tycks vara
angelaget. "Rita och beratta." Att anvanda tavla och OH-apparat. Variation &ar
viktigt. "Har ocksa med mig knappt tvA magasin med diabilder. Fungerar som
en buffert. Bara for att bryta det eviga malandet." Att aktivera studenterna ar
nodvandigt. "Brukar ha smaoévningar." Det ar ocksa viktigt ur
motivationssynpunkt att knyta an till verkligheten och framtiden och "att
stélla fragor till dom".

Sven Stolpe ar ett ideal f6r en god féreldsare. Att kunna fangsla - att kunna
beratta. Efter en forelasning ska man ga dérifran och kdnna att "man har
upplevt nagonting."

Den svagaste punkten i sammanhanget tycks vara den gemensamma
planeringen av kursen. Man borde ha nagon form av gemensamt moéte
med alla inblandade larare - "traffa dom fore och efter sa att man fick en
helhetsbild."

Forelasningen kdnnetecknas av att vara ganska problematiserande, att
verklighetsanknytning férekommer ofta och att det hela tiden sker en
koppling till laroboken. Det &r tydligt att det féreligger en ambition att hjalp
de studerande att lasa in kurslitteraturen och att ge kétt pa benen.

Forelasaren talar mest sjalv. Tre fragor stélls till auditoriet och fjorton fran

auditoriet till foreldsaren varav de flesta kommer fran en och samma
student. Ofta ges motiven till varfér studenterna maste kunna vissa saker.
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Studenterna lyssnar och antecknar. Ibland stélls fragan "Ar ni med pa det?"
Ingen svarar och lararen gar vidare, vilket kan betraktas som falsk
tvavagskommunikation. Ofta forekommer ett metasprak t.ex. "Jag ténkte
fortsatta med vattnets forekomst." Lararen sander information,
valstrukturerad och intressant men ingen bearbetning av informationen
forekommer under férelasningen. Det ar lararen som styr val av innehall och
arbetssitt

Studenternas synpunkter: Foreldsningens malsattning har de uppfattat.
Foérelasningen uppfattas som intressant, vardefull, lugn, valstrukturerad
och ganska latt att forsta. Flera studenter ansag att forelasningen inte var
tillrackligt aktiverande och att tempot kunde vara betydligt hogre.
Forelasningen uppfattades som mycket val integrerad med kursen som
helhet. Studenternas féreldsningsanteckningar tyder pa att foreldsningen
var véalstrukturerad och att man pa ett noggrant satt skrivit av det
vasentliga fran tavla och OH-bilder.

Forelasning 3

Foérelasarens malsattning var att forséka hjilpa studenterna pa traven i sina
studier, ge helheter och sammanhang eller "nagra ledfyrar", men &ven nagra
baskunskaper samt forsoka férmedla en kénsla till studenterna av att hur goér
man i praktiken - det beror pa. Man maste férsoka ge bade baskunskaper
och forhallningssatt.

Helheten forst, darefter delarna for att sedan aterigen presentera helheten ar
den strategi som bor gélla enligt féreldsaren. "Man maste ha hela landskapet
klart forst". Kursens foéreldsare presenterar sina specialomraden. Kursens
innehall vilar pa ett vetenskapligt perspektiv. Eftersom kursen har bade
praktiska och teoretiska inslag avgor ibland vaderleken ordningen mellan de
olika inslagen.

Flexibilitet &r en del av féreldsarens strategi men "Jag kan inte saga att jag har
nagon riktigt medveten och genomténkt strategi for att genomféra
férelasningen.". Det skall emellertid vara roligt fér studenterna med
"drastiska formuleringar med drastiska och lite ovintade formuleringar."Pa
fragan om studenterna har nagon modjlighet till delaktighet och
medinflytande 6ver kursens innehall och arbetsséatt blir svaret "Nej, det har
de inte."
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Foérutom att den vetenskapliga koden paverkar kursinnehallet anger
forelasaren verkligheten, enskilda féreldsares intressen, tiden och
genomsnittskunskap.

Forelasaren anknyter inledningsvis till féregaende foreldsning for att
darigenom visa pa kontinuiteten mellan foreldsningarna och delar ut ett
stencilmaterial som omfattar 5 sidor. Han stéller 2 fragor till studenterna och
far sjalv 8. Han &ar bade normativ och problematiserande i sin framstéllning,
forefaller att arbeta intuitivt, ar rutinerad, kunnig och erfaren. Kontakten ar
god. Eftersom projektorn fran borjan &r trasig uppstar lite strul inledningsvis
men efter ett glodlampsbyte far den arbeta. 36 OH-bilder visas, kurvor,
diagram, fotografier. Redovisar egna forskningsresultat. Mycken
enviagskommunikation. Forst vid visande av bild 28 intraffar ett annorlunda
beteende. En student skickas fram, far pekpinnen av féreldsaren och ombeds
att kommentera bilden varefter foreldsaren sjalv ger nagra personliga
reflexioner.

Vid intervjun efter den genomférda férelasningen dar féreldsaren ombads att
kommentera och reflektera éver foreldsningen framkommer att "totalt sett var
den nagot sdmre 4n genomsnittet och jag var alldeles uppenbart fér sémnig
féorsta halvtimmen for da hade jag svart att komma igang, jag kdnde mig
liksom inte hemma férsta stunden, kanske en halvtimme."

Studenterna ansag att foreldsningen var valstrukturerad och lattférstaelig
men betydligt farre OH-bilder rekommenderades ("anvandningen av
overhead bér reduceras till 1/10 av det nu anvdnda materialet"), att tavlan
borde anvandas mer men framfor allt att férelasningen pa olika satt kunde
goras mer aktiverande.

Forelasning 4

Informationstat féreldsning i hégt tempo. Ambitionen ar att ge studenterna
basbegrepp som t.ex. avrinningsomrade, vattendelare, hydrologiskt ar,
intermediara zoner, adsorption och vattenbalans. Det mesta star i 1aroboken
och ldraren héinvisar ofta till den.

"Jag gar igenom kap 1, 2 och 6 och jag gar igenom grundlaggande begrepp."
Borjar med att knyta an till den foérra féreldsaren och ser till att studenterna
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flyttar ihop bankarna sa att de kommer att sitta mer samlade. Hon inleder
férelasandet med en bild och kommenterar den varefter foreldsandet satter
igdng med ett hogt tempo. Hela tiden skriver

hon pa tavlan och studenterna skriver ay. Ibland sager hon "Ni behéver inte
lara er det har." eller "Ni kan stryka den dar meningen pa sid 19." eller "Det
ar en sak till i boken som jag bara namner i férbigaende.

Trots att envidgskommunikationen évervager finns det utrymme f6r dialog:
Tva fragor fran larare och hela 14 fran studenterna till

forelasaren. 8 OH-bilder visas pa traditionellt satt: Lararen ldgger pa och
kommenterar den direkt. Inga studentaktiverande fragor och ingen
problematisering. Den normativa féreldsningsstilen dominerar mycket klart.
Enligt foreldsaren uppstar motivationen hos studenterna genom att de skriver
pa tavlan, aktiveringen av studenterna har hon inte funderat pa och att
konkretisera "finns det inte tid till".

Forelasarens ambitioner och ideal ar mycket hoga. "Utstralning,
valstrukturerad, dialogen, den goda AV-tekniken, inte alltfér
informationstétt och att ibland vara problematiserande &r enligt foreladsaren
kannetecken pa en god forelasare.

Studenternas foreldsningsanteckningar tyder pa en mycket valstrukturerad
férelasning. Anteckningarna bestar av text, definitioner och begrepp samt
illustrativa teckningar som skrivits av fran tavlan eller visade OH-bilder.

Vad tycker da studenterna om férelasningen? En bra inledande férelasning
kring grundlaggande begrepp. Ganska intressant, vardefull, lugn,
valstrukturerad och latt att férsta. Det studenterna framfor allt efterlyser ar
"En aktivare dialog forelasare - studenter." Envagskommunikationen far
tydligen alltfér stort utrymme.

Forelasning 5

Forelasaren anknyter till tidigare féreldsningar inledningsvis. Malsattningen
ar att ge studenterna en kansla fér nar och hur atgarder skall sattas in, ge ett
kostnadsperspektiv, "dom ska veta lite var man kan séka kunskaper" och inte
minst viktigt ar att ge studenterna ett slags kontaktnat sa att de vet vilka
personer och myndigheter man kan och boér kontakta. Lararen &r personlig
och berattar om gjorda erfarenheter. Lyhord och flexibel beroende pa de fragor
hon far( 6 stycken). Vill gdrna ha dialog "Ni kanske kan hjalpa mig med
det?"
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Ger inledningsvis en disposition for féreldsningen. Berattar om
Ralambshovsparken, visar sin fotbollssko och en strumpa for att
konkretisera framstéllningen. Berdttar om bollplaner och utekonserter och
konsekvenser f6r grdsmattorna.

Hon anser inte att hennes strategi for att na undervisningsmalen ar speciellt
markvardiga. Hon kommer att skriva pa tavlan, prata med studenterna,
visa OH-bilder, stalla fragor och 6verhuvud taget férséka fa kontakt med de
studerande. Hon f6ljer sina planer. Hon visar 3 OH-bilder och staller 10 fragor
till studenterna.

Nej, delaktighet vid planering och genomférande forekommer inte.
Visserligen har studenterna representation i institutionsstyrelsen och dar
kan synpunkter pa kursen framféras men deras synpunkter kan komma
andra till godo vid ett senare tillfalle. Det kan méjligen kallas ett
konsultativt medinflytande. Studenterna kan givetvis enligt férelasaren
paverka under féreldsningens gang och det ar ofta positivt nar detta sker.

Pa fragan hur en bra foreldsare skall vara svarar hon "vara konkret, aktivera
studenterna, ha en tydlig rod trad, kunna fa dhérarna att "kunna slappna
av och bara lyssna."

Lararen efterlyser mer av gemensam planering av kursen. Nu sker det lite
slumpvis pa kafferaster och liknande sammanhang.

Pa min fraga efter den genomfoérda féreldsningen hur hon tyckte att det hade
gatt och vad hon skulle ha velat géra annorlunda svarar hon "Jag hade
tankt hinna med mera fakta, for manga studenter satt alltfor tysta, de var for
passiva'. Hon kommer inte direkt pa nagot som hon tyckte var dumt
under forelasningen och som hon skulle ha gjort annorlunda.

Studenternas foreldsningsanteckningar ger ett nagot ostrukturerat intryck
och det kanske aterspeglar forelasarens strategi som praglades av stor
lyhérdhet och utvikningar och personliga erfarenheter. Det forefaller som
om man skulle ha velat ha framstallningen mer informationstat. Tempot
upplevdes av somliga som daligt. "Det var mycket enkla saker som sades
och dessa kunde ha sagts fortare." Sambandet mellan féreldsningen och
kursen som helhet framstod inte pa alla hall som bra. Manga studenter
tyckte att féreldsningen var intressant, vardefull, lugn och mycket 14tt att
forsta. Aterigen anser flertalet studenter att férelasningen praglades av lag
studentaktivitet.
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Forelasning 6
Lararen avser att i féreldsningen ge helheter och sammanhang,
verklighetsanknyta, ge exempel ur verkligheten och fa studenterna att inse att
det inte finns en metod som alltid &r den ratta. Det historiska perspektivet ar
inte ovasentligt liksom att ocksa ge grundlaggande faktakunskaper. Han vill
att en foreldsaning skall vara "behaglig" och studenterna skall tycka att "det
har ar kul" och att det finns "fragetecken som behdéver ratas ut".

Forelasaren tycker att man skall tala lugnt och sansat, anvidnda tavlan
omvaxlande med OH - bilder och ldmna vissa fragor inte helt besvarade. Han
vill skapa spanning och "stimulera till att de ska ga forskarutbildning."

Det visar sig att denne foreldsare ar ganska dynamisk, lyhoérd, social, rutinerad
och utrustad med humor. Han gor ett inflygningsvarv genom att placera om
borden som resulterar i att studenterna sitter val samlade framfér honom.
Studenterna far presentera sig fér att anonymiteten skall minska.
Studenterna foérefaller en aning 6verraskade och talar mycket lagt.
Anledningen till att férelasaren inleder pa detta satt ar dels att avleda
uppmaéarksamheten fran sig sjalv och att fa en uppfattning om studenternas
kunskaper och férvantningar.

Lararen forelaser, skriver pa tavlan, visar OH - bilder (26 stycken), staller fragor
(9 stycken), skapar diskussion, ar lyhord for studenternas fragor (5 ), anknyter
till andra foreldsningar pa kursen, skickar runt en broschyr, fragor nagon gang
"har ni nagot forslag", skapar tempovéxling genom ett grupparbete och
avslutar det hela med att sammanfatta poidngen med féreldsningen. Ar lite for
snabb ibland vid OH - bilderna, talar ibland for lagt men han har en
intresseviackande och problematiserande strategi.

Det visade sig att foreldsaren i fraga var val medveten om sin laga rést och
det ibland snabba tempot vid OH-projektorn. Han skulle vilja ha en
forelasning som var &nnu mer av kaserande diskussionsforeldsning. Men
han tycker att studenterna ibland &r val tréga "Dom flesta &r som robotar
dom sitter dar med pennan i hégsta hugg sa fort man kommer in."

Studenterna har uppfattat foreldsarens malsattning &ven om man uttrycker
sig lite olika: "Att visa mdjligheterna till reducerad jordbearbetning." eller
"Presentera odling med minskad bearbetning men med betoning pa att
anpassa metod efter jordart, klimat etc", "Fa oss att fundera pa olika 16sningar
vid jordbearbetning." De uppfattar féreldsningen som intressant,
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vardefull, lugn, valstrukturerad och lattférstaelig.Den var ocksa val
integrerad med kursen som helhet. En student tyckte att férelasningen var
"6verpedagogisk" och att "det var mycket ondédigt med personliga intervjuer
som tar f6r mycket tid."

Slutligen vad galler studenternas foérelasningsanteckningar kan man bl a
konstatera, att de &r ovanligt kortfattade och inte sarskilt val strukturerade,
ett férhallande som kan tyda pa olika saker men som sannolikt foreldsaren
sjalv faktiskt ar n6éjd med.

Forelasning 7

Forelasningen handlar om en berdkningsmodell f6r jordpackning.
Forelasningen skall utgéra en introduktion till datorévningar, dar modellen
skall tilldmpas. Visserligen finns modellen i form av en skriven artikel av
forelasaren men denne anser &nda att en férelasning fyller en viktig funktion
som introduktion "sa vet jag ju att de har hort det har i alla fall. Om jag bara
har sagt at dem innan att lasa sa vet jag ju inte om de har det."

Foreldsningens syfte ar givetvis att i férsta hand lara studenterna just denna
specifika modell men studenterna skall ocksa lara sig att fundera 6ver
modeller i allmanhet.

Urvalet av kursinnehallet bor enligt forelasaren goras och gors av
kursledningen och baserar sig pa den forskning som bedrivs vid institutionen
och pa den undervisande personalens kompetens och specialiteter. Att utga
fran studenternas behov, féorviantningar och fragor ar det inte fraga om.
Forelasningen skall férstarka kurslitteraturen.

Vad galler undervisningsstrategi ar det enligt forelasaren viktigt att vara
tydlig som larare, klargora férelasningens syfte, vara valstrukturerad, att ha
en bra inledning, knyta ihop féreldsningen mot slutet, anvanda tavlan i ett
lagom tempo och att bedriva en aktiverande undervisning.

Studenterna sitter tva och tva eller tre och tre vid borden som star langst
bak i salen ett forhallande som inte féoranleder nagon atgard fran lararens
sida. Han inleder med att presentera sig sjdlv och vad sjalva modellen gar
ut pa och forsdker ge motiv till varfér det &r bra att kunna modellen eller
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hur man kan tanka sig att anvanda sig av den. "Vad kostar jordpackning pa
gardsniva" eller Vad kan jag tjdna pa att minska jordpackningen?"

Han pratar och skriver pa tavlan oftast samtidigt. Studenterna skriver ay.
De stéller endast 3 fragor under hela foreldsningen medan lararen
sammanlagt staller 7 fragor. Ett par av dessa féranleder inget svar fran
studenterna, vilket i sina tur innebar att lararen sjélv svarar pa de fragor
han stéllde till studenterna. "Jag ska beratta vad som ar viktigt infor
labben." Foreldsaren jobbar hart - pratar mycket pa ett trevligt satt.
Studenterna lyssnar mer &n antecknar. Han ar mycket engagerad - inte
undra pa med tanke pa att han presenterar sin unika kompetens infor
studenterna. 5 OH - bilder av god kvalitet visas.

Vid den efterféljande intervjun framkommer det att féreldsaren inte &ar helt
nojd: "I princip gick det som jag hade tédnkt mig. Eller jag gjorde ju ungefar
som jag hade tadnkt mig att jag skulle géra. Men, ja, jag hade hoppats att det
skulle ga battre. Jag tyckte inte att jag fick sa bra kontakt med studenterna som
jag hade hoppats." En uppfattning som inte helt delas av studenterna.
Déaremot uppfattades foreldsningen som foéga aktiverande dven om den var
eller kanske just darfor var valstrukturerad (vilket framkommer tydligt i
studenternas féreldsningsanteckningar) men aven vardefull, intressant,
valstrukturerad och latt att forsta. De kvinnliga studenterna var 6verlag mer
positiva 4n de manliga.

Studenterna har mycket val uppfattat foéreldsningens malsattning "Att ge en
oversikt 6ver hur datamodellen jordpack ser ut och fungerar". Forelasningens
samband med kursen som helhet var enligt studenterna mycket god och
studenterna kommer just inte pa nagonting som kunde ha gjorts annorlunda
under forelasningen.

Forelasning 8

Forelasaren vill vara klar, tydlig, intressant och ville undvika att dra ivag i for
hogt tempo. Han vill halla en lugn och sansad och forstaelseinriktad
forelasning sa att studenterna blir intresserade och genom forelasningen fa
studenterna att angripa litteraturen pa ratt satt och att forbereda 6vningen "Det
ar val det som ar huvudsaken." I foreldsningen vill han bara "ta upp det
grovmaskiga nétet, sedan far dom lasa detaljerna sjéalva." Forelasaren vill ge
en overblick 6ver bergarterna. Studenterna "maste lara sig alfabetet forst".
Han vill ge en koncentrerad foéreldsning av de viktigaste sakerna och "sedan
sa far dom lasa broderierna sjalva". Att skapa intresse, ge en
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helhetsbild, en introduktion till lasandet ar det vasentligaste. "Att ge en
guidad tur sa att saga".

Foreldsaren inleder med att placera in féreldsningen i kursen som helhet.
Anknyter bakat och framat. Foéreldsningen ar en traditionell férelasning med
mycket envigskommunikation. Féreldsaren har ett normativt
forhallningssatt, problematiserar inte, diskuterar egentligen inte men den ar
valstrukturerad, latt att anteckna efter och ger grundldggande
basinformation. Det ar en foreldsning fylld med namn och begrepp. Den ar
informationstét. Foreldsaren ritar och berattar. Anvander bade tavlan och
OH-apparaten (4 bilder visas). 10 fragor stélles och sjalv far han 9 fragor av
studenterna. Fragorna till studenterna ar ofta av sadan karaktar att de
besvaras med ett ord t.ex. "Vad &r det for firg pa basalt?" eller "Ar diabasen
grov eller fin?"

Vid det efterféljande samtalet tyckte foreldsaren att det kanske hade gatt lite
for fort. Han kunde ha lagt in, enligt egen utsago, fler pauser, var kanske lite
for allvarlig men hann med precis det han ville.

Studenternas forelasningsanteckningar &r ovanligt valstrukturerade vilket
vittnar om att féreldsningen ocksa var mycket valstrukturerad. Véalgjorda
figurer, tydliga tabeller, rubriker och underrubriker med 1,2,3 och A,B,C.
Foreldsaren har gett studenterna ett fint litet kompendium som det ar latt att
lasa in vid behov, vilket ocksa studenterna uppskattar mycket.

Over huvud taget uppskattar studenterna féreldsningen véaldigt mycket delvis
pa grund av det som redan sagts. Enligt en student ar det extra bra "Att han
boérjar varje férelasning med att repetera den férra, att han numrerar 1, 2, 3
eller a), b), c¢). Da ser man vad som hor ihop och man far en bra struktur pa
sina anteckningar. Dessutom &r det bra med upprepningar med jdmna
mellanrum."

Aven om flertalet studenter delar denna uppfattning finns det avvikande
uppfattningar. "Sluta numrera sa mycket. Farre namn pa stenar. Sjalva
processen ar ju viktigare &n vad bergarterna heter. Mer levande beskrivningar.
Det ar lattare att komma ihag saker med bilder, associationer &n med ord."
Nagra efterlyser battre tavelarbete, fler fragor till studenterna och ett mer
spannande material att visa och skicka runt. Foreldsningen upplevdes av
studenterna som intressant, vardefull, lugn, valstrukturerad och latt att
forsta. Det som ligger lagst &r som vanligt foreldsningens aktivitetsgrad.
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helhetsbild, en introduktion till lAsandet &r det vasentligaste. "Att ge en
guidad tur sa att sédga".

Foreldsaren inleder med att placera in féreldsningen i kursen som helhet.
Anknyter bakat och framat. Féreldsningen ar en traditionell férelasning med
mycket envigskommunikation. Féreldsaren har ett normativt
forhallningssatt, problematiserar inte, diskuterar egentligen inte men den ar
valstrukturerad, latt att anteckna efter och ger grundlaggande
basinformation. Det ar en foreldsning fylld med namn och begrepp. Den ar
informationstat. Féreldsaren ritar och berattar. Anvander bade tavlan och
OH-apparaten (4 bilder visas). 10 fragor stélles och sjalv far han 9 fragor av
studenterna. Fragorna till studenterna ar ofta av sadan karaktar att de
besvaras med ett ord t.ex. "Vad &r det for firg pa basalt?" eller "Ar diabasen
grov eller fin?"

Vid det efterfoljande samtalet tyckte foreldsaren att det kanske hade gatt lite
for fort. Han kunde ha lagt in, enligt egen utsago, fler pauser, var kanske lite
for allvarlig men hann med precis det han ville.

Studenternas forelasningsanteckningar ar ovanligt valstrukturerade vilket
vittnar om att forelasningen ocksa var mycket valstrukturerad. Valgjorda
figurer, tydliga tabeller, rubriker och underrubriker med 1,2,3 och A,B,C.
Forelasaren har gett studenterna ett fint litet kompendium som det ar latt att
lasa in vid behov, vilket ocksa studenterna uppskattar mycket.

Over huvud taget uppskattar studenterna féreldsningen véldigt mycket delvis
pa grund av det som redan sagts. Enligt en student ar det extra bra "Att han
boérjar varje forelasning med att repetera den foérra, att han numrerar 1, 2, 3
eller a), b), c). Da ser man vad som hor ihop och man far en bra struktur pa
sina anteckningar. Dessutom &r det bra med upprepningar med jdmna
mellanrum."

Aven om flertalet studenter delar denna uppfattning finns det avvikande
uppfattningar. "Sluta numrera sa mycket. Farre namn pa stenar. Sjalva
processen ar ju viktigare &n vad bergarterna heter. Mer levande beskrivningar.
Det ar lattare att komma ihag saker med bilder, associationer &n med ord."
Nagra efterlyser battre tavelarbete, fler fragor till studenterna och ett mer
spadnnande material att visa och skicka runt. Férelasningen upplevdes av
studenterna som intressant, vardefull, lugn, valstrukturerad och latt att
forsta. Det som ligger lagst &r som vanligt forelasningens aktivitetsgrad.
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KAPITEL 5.

SAMMANFATTNING OCH DISKUSSION

I foreliggande avsnitt avser jag att sammanfatta, kommentera och reflektera
kring de ovan redovisade foreldsningarna och anknyta resultaten till den
tidigare redovisade teorigenomgangen. Meningen ar

inte att kritisera enskilda férelasare eller féreldsningar utan snarare att
betrakta foreldsningarna som utgangspunkt fér en diskussion om
forelasningen som pedagogiskt fenomen. Den yttersta malséttningen ar
givetvis att féorsoka bidraga till att féreldsningen vid SLU blir om méjligt
annu battre, att 6ka undervisningskvaliteten och kanske &ven den
pedagogiska diskussionen eller det goda samtalet bland den undervisande
personalen vid vart universitet.

Avsnittet handlar bl a om féreldsarnas intentioner, undervisningsstilar, det
tekniska framtradandet, kommunikationsmonster, studenternas
medinflytande och medansvar och i nagon man de ramfaktorer som skapar
férutsattningar for férelasningen.

A. Nagra ramfaktorer. Undervisningslokalen var val tilltagen for
andamalet och forsett med 16sa bord och stolar. Vid varje bord kan 3-4
studenter utan vidare sitta. Den ljusa lokalen ligger nastan mitt i en storre
byggnad. En korridor finns pa vardera sidan av lokalen och man kan komma
in fran olika hall genom tre dorrar. Lokalen &r inte férsedd med fonster. Den
traditionella utrustningen finns dr med en lang vit skrivtavla och en OH-
apparat. Gardiner saknas. Ljusa farger. Totalintrycket &r sammantaget torftigt
och inte sarskilt estetiskt tilltalande. Att rummet paverkar oss vet vi - form,
farg, konst etc och en forsta rekommendation skulle kunna vara att férséka
gbra undervisningslokalerna allmant sett estetiskt mer tilltalande. Jag tror att
nodvandiga resurspersoner redan finns pa SLU.

SLU éar ett forskningsinriktat universitet och det &r mojligt att den
strukturella situationen med avseende pa tjdnstekonstruktionen féorsvarar
ett lararlagsarbete. Jag sag 8 forelasare som var och en i princip forelaste om
sina specialiteter och darigenom kan man mycket val sdga att hégskolelagens
krav pa att undervisningen skall vila pa vetenskaplig ar uppfyllt.

Det mindre positiva inslaget ar givetvis att den réda traden i
undervisningen kan ga om intet. I varje fall forutsatter en sddan
tjanstekonstruktion att en gemensam planering av kursen gors - kanske ocksa
att man har en koordinator. Det ar sjalvfallet 6nskvart att den ene foreldsaren
vet vad den andre har talat om och att man kan géra anknytningar till
varandra. Detta inger inte bara fértroende hos studenterna utan det ar ocksa
positivt ur inlarningssynpunkt och lararnas vid SLU svara uppgift ar att
kunna arrangera situationer som ar gynnsamma for inldrning.
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Att "lara ut" viktig kunskap som lararna tvivelsutan besitter ar en
omojlighet.

B. Lararnas mal och intentioner med forelasningen

Genom att intervjua lararna fére och efter féreldsningen erhéll jag en
ganska god uppfattning om hur man tanker kring férelédsningens roll i en
utbildning och vad man vill med den egna férelasningen. Genom
observationer av vad som faktiskt kom att ske under férelasningen kunde
man ocksa erhalla en "kvot" dvs en relation mellan Bor- och Ar-vardet.

Gemensamt for alla férelasare var att man hade en i f6rvag mycket valvillig
installning till studenterna och att man verkligen ville bidraga med all den
kunskap som man besitter for att géra studenterna &nnu klokare. Man
ansag att det var lararens uppgift att forbereda och genomfora férelasningen.
Alla delade denna uppfattning och egentligen fanns inte tanken hos nagon av
de 8 forelasarna att studenterna borde ha bade ett medinflytande och ett
medansvar for féreldsningens genomférande bade vad avser val av
innehall och arbetssétt.

Man kan emellertid sdga att en viss skillnad i avsikter kunde sparas hos de
intervjuade forelasarna. Intentionerna kan modjligen grupperas pa foljande
satt:

Ge studenterna en grundldggande begreppsapparat

Skapa intresse f6r &mnet

Ge en helhet och nagra "ledfyrar”

Hjalpa studenterna med inl&sning av kurslitteraturen
Informera om institutionens forskningsverksamhet

Ge metoder, modelltdnkande och redskap

Ge studenterna positiva attityder och forhallningssatt
Verklighetsanknyta till nutid och framtid

Att fa studenterna att forsta att kunskap ar ett bade personligt och
foranderligt fenomen och att "hur man gor - beror pa"

Man kan konstatera att férelasarna i allmé&nhet lever upp till sina intentioner
i storre eller mindre utstrackning. Verkligheten blir ju inte alltid som man
tankt sig och inte sdllan beror det pa studenternas egna ambitioner och mal.
Saker och ting hdnder under sjélva férelasningen som gor att man maste
fatta nya beslut som kanske gar stick i stdv med vad man tankt sig.

Om en forelasning skall leda till att man strukturerar kurslitteraturen for
studenterna kan man ifragaséatta. Studenterna uppskattar ofta att man talar om
vad som ar sarskilt viktigt i kursboken men & den andra sidan har studenter
faktiskt lart sig att lasa sjalva. Ett motiv som framkom varfér man foérelaste om
nagot som redan star i kursboken var att man da kunde vara sdker pa att
studenterna atminstone hade hoért om fenomenet i fraga.

29



Lararen borde i stérre utstrackning betraktas som en resurs for studenterna -
en resurs som de har att tillga nar de inte forstar eller nar de vill ifragasatta
och diskutera nagonting som de sjalva t.ex. har last i kurslitteraturen.
Forelasaren bor ju rimligen ge ndgot mer &n det som star i bockerna -
sammanhang, perspektiv, helheter. I férsta hand vore det 6nskvart om
studenterna vore sa kunskapstorstande och motiverade att de sokte svar pa
sina fragor genom att t.ex. studera litteraturen. I andra hand uppsotker man
lararna - alltefter behov.

Samtalen med lararna visade att instéllningen till férelédsningens roll var
ungefar densamma som den alltid har varit. Lararens uppgift ar att lara ut
grundldggande basfakta till studenterna genom att tala och skriva. Féreladsaren
ar den aktive som jobbar och sliter medan studenterna i basta fall lyssnar och
antecknar. Foreldsaren skall sdnda ut sma och val férpackade kunskapspaket
till studenterna. Gar det snett nagonstans pa vagen ar det foreldsarens fel. Hela
ansvaret for foérelasningen tycks vila pa lararen. I stort sett ar det denna
uppfattning som galler och har gillt i alla tider. En person som avled pa 1700-
talet men plotsligt aterkom till vart moderna samhalle skulle férmodligen bli
mycket férvanad och férvirrad men skulle kdnna sig hemma pa tva platser
néamligen i skolan och i kyrkan. Kanske skulle studenten ocksa kdnna igen
sig pa forelasningen?

C. Foreldsarens strategi, genomforande och undervisningsstil.

Magnus von Platen, Torsten Husén och Carl Cederblad framhaller alla
vikten av att den goda foreldsningen bor vara problematisernade och hur
angelaget det &r med det personliga samspelet mellan lararen och
studenten.

Glassman beskriver féreldsare som "directive, participative and nondirective."
Med "directive" avser Glassman en férelédsare som "dispense knowledge
through telling. Students are passive and the instructor dominates the
situation."

Med nagra fa undantag kan de forelasningar som jag bevistade karakteriseras
som icke problematiserande, normativa och "directive" med alla dess
inneboérder. Med normativ menar jag egentligen motsatsen till
problematiserande dvs féreskrivande eller faststallande. Séllan hérde man
féreldsaren lata tvivlande, undrande, fragande t.ex. "Det héar ar ett svart
problem som jag &r mycket intresserad av men som jag inte riktigt vet hur
jag metodiskt skall tackla. Hur ser ni pa det hela?"

Tove Nagels "cluster categories"- modell vars syfte ar att identifiera och
beskriva foreldsningar ar faktiskt anvandbar ocksa i vart sammanhang. Hon
talar om kategorierna eller rastren "Communication, content/mode, cognitive
level'och forelasarens "intentions" som Nagel tagit med pa grund av att hon
inspirerats av Habermas teori om "communication action". Jag fragade mig
om dessa duster ocksa ar anvandbara for att beskriva foreldsningen pa SLU
och om det 6ver huvud taget finns nagot gemensamt moénster for
férelasningens genomférande. Fragan kan besvaras jakande.
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Indelningen ar anvandbar. Kortfattat kan moénstret beskrivas pa féljande
séatt.

Trots att det forekommer fragor bade fran och till féreldsaren ar
envigskommunikationen det helt 6vervidgande. Fragorna fran foreldsaren
syftar oftast till att kontrollera att studenterna hanger med och har forstatt sa
att lararen kan ga vidare. Ibland stéller foreldsaren en fraga som kan beskrivas
som "falsk tvavagskommunikation" vilket innebér t.ex. att lararen
stéller frigan till hela gruppen:"Ar ni med pa det?" Nagon eller nigra fa nickar
varefter lararen sager:"Bra, da fortsatter vi." Detta kan innebéra att majoriteten
av studenterna inte riktigt har forstatt och att lararen anda gar vidare.

Felaktiga svar rattas av lararen eller av kamraterna och behandlas oftast inte
som nagot extra intressant for att ta reda pa hur den svarande studenten
egentligen tdnker. Over huvud taget foérefaller det som om féreldsarna inte ar
sarskilt intresserade av studenternas tankar och verklighet. Man ar helt
upptagen med att férséka hinna med det som man har tankt sig.

Det dominerande kriteriet fér urval av innehall i féreldsningen ar
forskningen - dvs ett vetenskapligt kriterium. Foreldsningen avser da att ge
en bild av aktuell forskning pa institutionen, visa studenterna vad man
haller pa med och kanske intressera dem for att s& smaningom ga
forskarutbildningen. Ett vallovligt syfte. Andra tdnkbara kriterier fér urval av
forelasningsinnehall kan emellertid vara kurslitteraturen, avhadmarnas krav
och forvantningar, en traditionell och kanske odédlig baskunskap, den
kunskap man sjalv fick nar man laste motsvarande kurs f6r tio ar sedan eller
t.o.m . studenternas behov, fragor och forvantningar.

Det sistndmnda kriteriet déms ofta ut av larare vid universitet och hégskolor
som nonsens med motiveringen "att hur skall studenterna kunna ha
synpunkter pa ett innehall som de inte kan nagonting om?" Marton,
Dahlgren och Salj6 alla tre professorer i pedagogik och som alla kan sagas
tillhéra Goteborgsskolan har emellertid visat betydelsen av att starta
undervisningen i studenternas kunskapsstrukturer eller verklighet och inte i
férelasarens relativt avancerade kunskapsvarld. For att lara sig nagot nytt
maste man redan kunna nagonting. Allt detta ar latt att sdga men desto
svarare att i praktiken utfora. I nagra fa av de féreldsningar jag ahorde forekom
det att forelasaren gjorde sma férsok i ratt riktning genom att inledningsvis
stalla fragor eller knyta an till tidigare férelédsningar.

Det férvanar mig 4nda att man inte i storre utstrackning pa ett systematiskt
satt forsoker finna vagar for att bygga undervisningen pa studenternas
forkunskaper och uppfattningar om de fenomen som kursen behandlar.
Institutionen ar kand for sitt goda rykte vad géller undervisningen och just
for att det ar svart men samtidigt av inlarningspsykologisk expertis beddms
vara betydelsefullt f6r studenternas inlarning borde kanske en viss
férs6ksverksamhet bedrivas.
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Det hela gar ut pa att forséka identifiera och beskriva studenternas glaségon
med vars hjélp de uppfattar omvarlden och goéra det vid kursens borjan eller
allra helst tidigare. Om man definierar inlarning som en process dar man pa
grund av utbildning uppfattar omvéarlden eller kursens centrala fenomen pa
ett kvalitativt annorlunda satt skulle en kvalitativ utvardering av kursen
innebara att man jamfor studenternas "glaségon" vid kursens bérjan med
hur de ser ut vid avslutad kurs.

Sjalvfallet ar det rimligt att tdnka sig att studenterna skall kraftigt kunna
paverka sin egen arbetssituation - inte bara hur man disponerar sin "fritid"
utan dven kursernas innehall, arbetsséattet och varfor inte ocksa
examinationen. Knowles and Tough (1978) understryker att det &r en
onskvard forutséttning vid undervisning av studenter att arrangera
situationer som tillgodoser kravet pa att "incorporate the learner as an active
participant in planning, designing and carrying out the educational
experience." Utan att ga in narmare pa detta ar jag beredd att pasta att
studenterna inte hade nagot som helst inflytande, medbestimmande eller
medansvar for foéreldsningarnas genomforande i de atta fall som denna
undersékning omfattar.

Det ar i och for sig frestande att jamféra med grundskolans lagstadium dar
eleverna sjalva kan bestdmma hur och vad de vill arbeta med under héalften
av veckans lektioner. Foreligger det en utvecklingspsykologisk paradox inom
svenskt utbildningsviasende som innebdar att ju aldre, kunnigare och erfarnare
eleverna blir ju mindre har de mdjlighet att paverka undervisningen?
Sjalvfallet finns det forklaringar till detta fenomen men jag ber att fa
aterkomma till det vid ett annat tillfalle.

I Tove Nagels cluster "content/mode" ingar ocksa graden av "experience" som
narmast i det hdr sammanhanget kan 6versattas med verklighetsanknytning. I
vilken utstrackning férekommer detta i de féreldsningar som jag har sett?
Svaret blir utan tvekan : ofta! Det var mycket positivt att se hur bra detta
fungerade. Kursens innehall inbjuder till verklighetsanknytning och
teoribildning vilket ar perfekt. Abstrakt undervisning bor sjélvfallet
undvikas.

Tove Nagels tredje cluster eller raster som hon anvander fér att beskriva
foreldsningar ar vad hon kallar "cognitive level". Hon har en indelning som
mycket liknar Blooms taxonomi: Memory, Interpretation, Application (= de
tre lagsta kategorierna) och Analysis, Synthesis och Evaluation som de 6versta
kategorierna. Var ligger de ahorda forelasningarna. Sjalvklart foreligger stor
variation saval mellan som inom foreldsare. Nagra och kanske flertalet har
haft ambitionen att ge studenterna basbegreppen och hamnar da
automatiskt pa faktanivan eller det Nagel kallar Memory.

I nagra fall har studenterna faktiskt i sina kommentarer i frageformularets
form till féreldsaren foreslagit att i fortsattningen ldmna uppréknandet av
begrepp och fakta och i stérre omfattning 4gna sig at helheter och
sammanhang. En och samma foreldsning kan ocksa inbegripa flera olika
nivaer i Nagels modell. Alltfor ofta 6nskar observatoren i foreliggande
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understkning att undervisningen kunde vridas 6ver en aning fran
faktanivan till nivaerna analys, syntes och vardering.

Eftersom kunskap kan betraktas som nagonting subjektivt, privat eller
atminstone ett personligt forhallningssatt till information av nagot slag -
lararens ordflode eller textmassan i en kursbok -borde kanske forelasaren i
storre utstrackning arrangera en sadan situation att studenterna far reflektera
over den information som gives. Bearbetning eller "nedplojning" av
information i tidigare kunskapsstrukturer forekommer praktiskt taget aldrig.
Detta skulle vara valgérande saval ur inlarnings- som variationssynpunkt.
Over huvud taget kunde man 6nska mer av tempovaxling under
forelasningen.

Vad betraffar det tekniska framtradandet vill jag kommentera nagra saker
som tavelarbetet, OH-apparatens anviandande, inledning och avslutning.
Inledningsvis kan kanske ndmnas att flera férelasare efter féreldsningen sade
sig ha varit nervos kanske delvis beroende pa att det sitter en pedagogisk
"expert" och granskar ens pedagogiska framtrddande in i minsta detalj. Man
kan bli nervés fé6r mindre. Det man emellertid kan lara sig och mdjligen kan
det vara en trost for oss alla, ar att denna nervositet oftast inte syns utat. Vi
vet att den kan k&nnas som torr mun, svettningar, magont. Vi tror att det syns
ivart satt att rora oss, rodnader och tal med darrig rost - men det kdnns mer
an syns.

Stor variation rader mellan foreldsarnas séatt att hantera och bete sig vid OH-
apparaten. Som mest visade en foreldsare 6éver 30 bilder med vaxlande
kvalitet. Ofta ar informationsméangden stor pa bilderna och textmassan kan
ibland vara irriterande svar att identifiera. Bilderna ar for det mesta svartvita.
Over huvud taget efterlyses mera farg vid férelasningarna reellt och i bildlig
bemarkelse. Kanske bor féreldsningarna karakteriseras nagot mer av
dynamik, energi, kraft, vitalitet och kanslor.

Det intellektuella budskapets klarhet ar nédvandigt men oftast inte
tillrackligt. BAda hjarnhalvorna med kénsla och intellekt bor aktiveras.
Steinberg talar om ndédvandigheten att bedriva en "konfluent undervisning".
Att t.ex. gbra som en foreldsare gjorde, visa en uppstoppad fotbollsstrumpa
nerstoppad i en fotbollssko med anledning av fotbollsplanernas grasmattor,
ar naturligtvis inte dumt. Det handlar om konkret anknytning till
studenternas forforstaelse, verklighet eller kunskapsstrukturer.

Ett vanligt fel som gors ar att foreldsarna lagger pa en relativt komplicerad
bild och sjalv borjar tala direkt utan att studenterna fatt

vanja blicken vid bilden. Detta upplevs oftast som frustrerande av studenten
séarskilt om bilden skall ritas av och kommenteras av studenten sjélv i sina
anteckningar. Flera larare hade emellertid OH-bilderna utdelade till
studenterna som stenciler dar man kunde komplettera med ytterligare
information. Lararen bor kanske lata en bild som innehaller
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rikligt med information, kanske av komplicerad art, vila en stund under
tystnad sa att studenten far vanja blicken vid bilden, varefter lararen kan
kommentera och ange varfér han eller hon visar bilden.

Variation vid visande av OH-bilder rekommenderas. Detta forekommer
praktiskt taget aldrig i de foreldsningar som jag bevistat. Monstret ar att
lagga pa bilden och direkt kommentera den. Nagon gang kan rimligen
forelasaren fraga studenterna varfoér de tror att bilden visas eller t.ex. lata
studenterna parvis diskutera ett diagram och foérséka hitta en eventuell
slutsats som kan dras eller kanske bara nagot som man sjalv tycker ar
intressant med den bild som visas.

Pa detta satt uppstar variation och tempovaxling i féoreldsningssituationen.
Lararen ar tyst och studenterna aktiveras. Men nagon storre fantasi férekom
inte i denna studie vad galler OH-apparatens anvandande. Vid ett tillfalle
hande emellertid nagot. Forelasaren skickade fram en student lamnade
over den langa pekpinnen och bad studenten i fraga att kommentera och
reflektera 6ver vad han sag. Ett avbrott som upplevdes mycket positivt av
studenterna.

Forelasarnas tavelarbete var i manga stycken ganska bra. Oftast syntes det bra
vad man skrev. Tavlan delades upp i olika delar, dar man skrev eller ritade
bilder. Nar studenterna inte sag vad som stod dar eller att man inte hann med
eller inte férstod sade man bara till och saken rittades till. Oftast skedde
tavelarbetet pa ett enkelt, sjélvklart och okomplicerat satt. Det vanliga var att
man talade, vind mot tavlan, samtidigt som man skrev. Det tycktes fungera
(liten sal och relativt fa studenter) &ven om det ibland sigs att man bor
undvika det, sarskilt om det finns invandrare eller studenter som hor illa
bland ahoérarna. Nagon gang klagade faktiskt studenterna pa att lararens
anteckningar var svara att lasa eller mycket rorigt presenterade.

Min erfarenhet av egna och andras foreldsningar ar att féreldsningen
innehaller atminstone tva tillfallen da foreldsaren bor "kraftsamla" och detta
ar vid inledningen och avslutningen. Av den anledningen
studerades dessa bada moment av foreldsningen. I foreliggande studie visar det
sig att, dock inte alltid, féreldsaren inleder nagot osdkert, star bakom katedern
eller ror sig mellan tavlan och katedern och kanske OH-projektorn sdgande
nagot och tittande pa allt annat &n studenterna, som dnnu inte riktigt samlat
sig och som fortfarande kan smaprata.

Det finns sdkert manga satt att goéra en inledning pa och var och en kanske
kan gora det hela pa sitt sétt bara det fungerar som en bra start, en samling,
en koncentration pa nagot intressant och vasentligt. Oftast ar det en fordel
att invanta tystnad, sta stilla mitt framfér gruppen, lugnt tala till gruppen,
kanske ge en disposition eller struktur, eller varfor inte bérja med nagot
intressant, spannande och aktuellt som lattar upp och fangar

ahorarna.
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Att anknyta till féoregaende forelasare eller satta in foreldsningen i ett stérre
sammanhang ar val att betrakta som sjélvklart men det forekommer séllan.
Ibland kandes det som vattentita skott mellan de olika féreldsningarna trots
att de ingick i samma kurs och det skapar inte en kansla av fértroende f6r de
berdrda foreldsarna. Den réda traden i kursen maste standigt kunna synas.
Forelasningarna far inte vara fragment utan maste alltid kunna passa in i
en helhet, ett sammanhang.

Over huvud taget bor en bra forelisning ge helheter, sammanhang och
perspektiv som man egentligen inte kan l&4sa sig till i kurslitteraturen.
Forelasningens inledning bor helst starta i ahorarnas verklighet och i den
mentala forforstaelse som foreligger hos studenterna. Latt att sdga men svart
att realisera. Bland de forelasare jag sag i denna studie fanns ett par exempel
pa att man verkligen efterstrdvade detta.

Det andra tillfallet dar kraftsamling bor ske fran forelasarens sida ar
avslutningen. Med kraftsamling menar jag att férelasaren i férvag bér ha
tadnkt igenom hur man vill runda av eller knyta ihop sdcken. Hur det
boér/kan goras och vilka motiven fér en sddan kraftsamling egentligen &r
kan sjalvfallet variera.

Forelasaren bor om mdjligt i en kraftsamling sénda vibrationer eller signaler
som sager att nu maste vi koncentrera oss, lyssna extra noga, nu kommer det
nagot speciellt eller nagot liknande. "Kraften" fran foreldsarens sida behover
inte yttra sig i att man talar hogre. Det kan

tvartom vare en fordel att sédnka rostlaget men hoja "spénsten” i talet. Det
kan konstateras att i foreliggande studie dr en kraftfull och genomtankt
avslutning ett ovanligt fenomen.

Det ar inte helt ovanligt att foreldsningen slutar i ett nagot markligt forvirrat
tillstdnd. Studenter bérjar, ndr nagra minuter aterstar eller nar det verkar
som om féreldsaren sjilv anser det vara full tid, samla ihop sina
anteckningar och bécker som stoppas ner i viskor, man boérjar smaprata med
grannen, nagon reser sig, stolen skrapar. Har en student rest sig foljer alltid
nagra andra efter. Flocken lyfter.

Ofta har forelasaren nagot viktigt att sdga nér halva férsamlingen ar pa vag
ut. Det ingar kanske inte i sjalva foreldsningen men utgér &nda nagot
vasentligt t.ex. en schemadndring eller nagot som skall l4sas in till nasta
forelasning eller det instéllda studiebesOket pa torsdag. Det ar nastan regel att
forelasningarna slutar pa detta nagot roriga satt och det &r bade onddigt och
ibland frustrerande.

Studenterna uppskattar en tydlig avslutning pa féreldsningen och sjalvfallet
kan detta géras pa manga satt. Férelasaren kan ge en kort sammanfattning
och kanske ange vad han eller hon anser vara vasentligast, vad man kan
mota i praktiken, vad man bor komma ihag. Foreldsaren kan placera in
forelasningen i kursen som helhet och/eller i ett samhalleligt perspektiv.
Vasentligheter anges som kan stoppas ner i studentens ryggséack och tas med
hem.
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Men foreldsaren behéver inte sjalv tala om vad som var speciellt viktigt. Det
kan studenterna kanske bedéma sjéalva och jamfora sina anteckningar och
reflektioner med den narmast sittande kamraten. Man jadmfér sina
anteckningar och plockar ut nagot som man sjélv anser vara sarskilt viktigt
eller nagot som var sérskilt intressant. Férelasaren kan avsluta med att be
nagra studenter kort redovisa detta och darmed &r det hela slut. Satten ar
manga och férelasaren bor ha tankt igenom i forvag hur férelasningen skall
avslutas - hur sacken skall knytas ihop.

i “\ i
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D. Studenternas synpunkter pa forelasningarna

Det kan mdjligen forefalla som om féreldsningarna ovan kritiserats ganska
hart och att det negativa 6vervager de positiva inslagen. S& var det emellertid
inte. Sjalvfallet kan praktiskt taget varje forelédsning, hur bra den ar, géras
annu béattre och avsikten med rapporten ar att lyfta fram férelasningen som
pedagogiskt fenomen och att reflektera och problematisera denna den kanske
vanligast undervisningsformen vid universitet och hogskolor. Studenterna ar
i allménhet n6jda med foreldsningarna vilket ocksa framkom i deras svar pa
det frageformular som de besvarade i anslutning till féreldsningen.

Bl a skulle de betygséatta férelasningen i ett antal hAnseenden narmare
bestamt i 6 bipolara 5-gradiga skalor som t ex intressant-ointressant,
svarforstaelig-lattforstaelig och ostrukurerad-valstrukturerad. Variation
mellan féreldsningarna férekommer, vilket framgar nedan dar ocksa
variationsvidden redovisas. Medelvardena galler samtliga studenter och
samtliga férelasningar:

Medelvdrde Variationsvidd
Ointressant - intressant (1 - 5) 3.7 3.0-43
Véardel6s - Vardefull (1 - 5) 3.5 2.5-46
Passiv - Aktiv (1-5) 3.0 2.0-3.7
Jaktad-Lugn(1-5) 41 10-50
Ostrukturerad Valstrukturerad (1-5) 3.9 3.2-50
Svarforstaelig - Lattforstaelig (1-5) 4.3 3.7-5.0

36



Mojligen kan man dra slutsatsen att i det stora hela bedémdes
férelasningarna av studenterna som intressanta, vardefulla, lugna,
valstrukturerade och lattforstaeliga.

Ett fragetecken kan séattas for aktivitetsvariabeln. Den férutsattes gélla den
aktivitetsgrad som studenterna sjalva kdnde under foérelasningen.

Detta fortydligande gjordes ocksa i samband med att formularet
administrerades. Foreldsarna var utan tvekan mycket aktiva. De var val
férberedda, vanliga, positiva, kunniga och hade ambitionen att intressera
och "lara ut". De férsokte ibland ocksa att aktivera studenterna genom att
stalla fragor men envidgskommunikationen var klart dominerande.

Foérelasarnas antal fragor till studenterna var 3, 7, 10, 2, 1, 9,10 och 7 dvs i
genomsnitt 6 fragor per foreldsning. Antalet fragor fran studenterna till
forelasaren var respektive 14, 14, 9, 8, 3, 5, 6, och 3 (medelvarde 8). Detta
innebar t ex att den forsta foreldsaren som stéllde 3 fragor till studenterna sjalv
fick mottaga 14 fragor. I detta fall kan man tala om ett negativt samband : fa
fragor till studenterna ger manga fragor fran studenterna. Detta samband ar
emellertid en tillfallighet. Spearman - Browns formel {6r berdkning av
rangkorrelationen ger en koefficient pa 0.06 dvs det foreligger inget samband
mellan antalet av foreldsaren givna och erhallna fragor.

Pa fragan vad foreldsarna kunde ha gjort annorlunda aterkom synpunkter
som :"Fler fragor till studenterna" och "Mer dialog". Men ocksa synpunkter
som "Mindre siffror, firre namn och mer perspektiv och helheter".

Forelasningen som helhet gavs betyget 3.5 i genomsnittligt totalvirde med
variationsvidden 2.3 - 4.5 och féreldsarens kontakt med studenterna 3.7 med
variationsvidden 3.3- 4.1. Studenterna tillfragades ocksa om hur de hade
uppfattat forelasningens samband med kursen som helhet. Pa den 5 - gradiga
skalan erhoélls totalmedelvardet 4.0 och variationsvidden var 2.5 -4.4.

Om man sammanfattningsvis skulle gora en slutkarakteristik pa flertalet av de
8 forelasningar som har studerats skulle den mdéjligen kunna se ut pa féljande
satt:

e Som ovan sagts och det tal att upprepas: Vél féorberedda larare, vardiga,
positiva, kunniga, valstrukturerade som ar latta att féorsta och som har
ambitionen att ge studenterna viktiga grundldggande baskunskaper samt att
skapa intresse fé6r &mnet.

e Foreldsningarna ar ofta normativa, féreskrivande och man
problematiserar inte sarskilt ofta. Envigskommunikationen dominerar
kraftigt. Lararen talar och studenterna antecknar det som skrivs pa tavlan.
Ibland forekommer alltfér manga stordior som visas stereotypt och
fantasilost.

e Sallan férekommer moment av bearbetning av information eller
reflektion och mer tempovéxling kunde 6nskas. Studenterna upplever

37



alltfér ofta passivitet och det férekommer egentligen aldrig social kontakt
mellan studenterna under foreldsningen i syfte att t.ex. l6sa nagot problem
eller att sinsemellan bara diskutera nagot.

e Mer holistisk undervisning med rejéla inslag av ett samhaéllsperspektiv
kan man kanske 6nska sig. Foreldsarens fragor till studenterna kraver t ex
alltfér ofta enordssvar och ar konvergenta. Kontinuiteten mellan
férelasningarnas innehall saknas. Lararna "lar ut" kunskaper och vill
uppfylla sin kvot - hinna med sitt pensum.

e Foreldsningen startar i foreldsarens kunskapsstrukturer och inte i
studenternas. Studenterna har inget medinflytande eller medansvar for
foreldsningen. (Cole:"The main theme of andragogy is to incorporate the
learner as active participant in planning, designing and carrying out the
educational experience")

e Det foreligger ett vetenskapligt kriterium fér stoffurval.

e James Bowman kand forskare kring férelasningens pedagogik framhaller
bl a att det &r angelaget att foreldsaren orkestrerar féreldsningens milj6. Han
talar om nédvandigheten av "student interaction in the lecture" och
"student activities", att man inledningsvis ger helheten och dispositionen, att
man talar fritt utan manus, vilket verkligen var fallet i denna studie, att
férelasaren sammanfattar och inslag av bearbetning och reflexion
forekommer, att studenterna maste bli medvetna om
det egna medansvaret for sin inldrning, att man har en radgivande
studentgrupp vid planeringen och att man under kursens gang goér
positionsbestdmningar eller s k formativa utvarderingar med fragor som
"Vad har du lart dig och vad vill du lara"?
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